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Alexandra Treder (Universitat Paderborn) rezensiert:

Doll, Marion & Michalak, Magdalena (2023): Deutsch als Zweitsprache und inklusive
Bildung. [Deutsch als Zweitsprache — Positionen, Perspektiven, Potenziale, Bd. 3].
Minster: Waxmann, 142 Seiten. Print-ISBN 978-3-8309-4711-0. E-Book-ISBN 978-3-
8309-9711-5.

Die Themenfelder Deutsch als Zweitsprache (DaZ) und inklusive Bildung entwickelten sich
lange Zeit (und teilweise immer noch) aus unterschiedlichen Griinden getrennt voneinander
weiter (Riemer, 2017). Gleichzeitig stellen (Zweit-)Spracherwerb und Mehrsprachigkeit
Diversitatskategorien dar, die in inklusiven Lehr- und Lernsettings und der dazugehdérigen
Forschung — im Rahmen eines breiten Inklusionsverstandnisses — Berucksichtigung finden
kénnen (Rodel & Simon, 2018; Hufeisen, 2017). Wie die beiden Themenfelder zusammen-
gedacht werden kdnnen und diese Kombination fruchtbar fiir Forschung, Ausbildung padago-
gischer Fachkrafte sowie die padagogische Praxis gemacht werden kann, wird im Sammel-
band ,Deutsch als Zweitsprache und inklusive Bildung“ der Herausgeberinnen Marion D&l
und Magdalena Michalak mit grundlegenden Beitragen theoretisch-konzeptioneller und
empirischer Art sowie einem Praxisbericht aus der Lehrwerkentwicklung beantwortet.

Der Sammelband ist der dritte der Reihe ,Deutsch als Zweitsprache — Positionen,
Perspektiven, Potenziale“. Die sieben Beitrdge des hier rezensierten Bandes basieren auf
Ergebnissen der Fachtagung ,Zwischen Deutsch als Zweitsprache, Sprachheilpadagogik und
Inklusion — Aktuelle Debatten und didaktisch methodische Schnittmengen® (Juni 2018) und
wurden von Akteur*innen aus der Wissenschaft und der Unterrichtspraxis verfasst.

Im Rahmen der Einfihrung verweisen die Herausgeberinnen auf die im deutschsprachigen
Raum oft Uberwiegende Engfiihrung des ,paradigmatischen Leitbegriff[s]* (S. 7) der Inklusion
auf die Diversitatskategorie Be_hinderung, weisen jedoch auch darauf hin, dass schulische
Inklusion mit dem Ziel eines gleichberechtigten Zugangs zu Bildung zudem Kategorien wie
Herkunft und Sprachbiografie betreffe. Die Herausgeberinnen geben an, dass sich, begrindet
durch die ehemalige ,Pathologisierung des Erwerbs von mehr als einer Sprache® (S. 7) aus
sonderpadagogischer Perspektive, die Beteiligung an der Inklusionsdebatte durch die
Disziplin DaZ in Grenzen hielt, sich im Rahmen des breiten Verstandnisses von Inklusion im
Sinne einer diversitatssensiblen Padagogik jedoch durchaus Anschlusspunkte ergeben. Auf-
fallig ist, dass in der Einfihrung lediglich vom ,Verhaltnis zwischen Deutsch als Zweitsprache,
Sprachbildung und Sprachheilpadagogik® (S. 8) gesprochen wird, Mehrsprachigkeit jedoch in
der Einfiihrung keine explizite Beriicksichtigung findet — im Gegensatz zu den Inhalten eines
Grol3teils der sich anschliel3enden Beitrage.

Inhaltlich beginnt der Sammelband mit dem Teil Ontologische und epistemologische
Grundlagen, der den theoretisch-historischen Beitrag ,Zum Verhaltnis von inklusiver Pada-
gogik, Migrationspadagogik und Deutsch als Zweitsprache“ beinhaltet und von Marion D6l
verfasst wurde. Die Autorin stellt sehr gut nachvollziehbar zun&chst die Entwicklung der Son-
der-, Integrations- und Inklusionspadagogik sowie im Anschluss daran die der Auslander-,
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Interkulturellen und Migrationspadagogik dar. Die Entwicklung von DaZ wird daraufhin mit den
zuvor skizzierten Entwicklungsphasen der unterschiedlichen padagogischen Disziplinen in
Verbindung gesetzt. Hierbei verweist die Autorin auf verschiedene Entwicklungsphasen der
Migrationsforschung, die jeweils durch unterschiedliche Perspektiven auf Migration gepragt
sind: Es werden die Phasen der Assimilation/Immigration, der multikulturellen Gesellschaft
sowie die aktuell parallel existierenden Phasen der Neo-Assimilation/Immigration und der
Transmigration angefuhrt (S. 16/17). Die Autorin stellt dar, dass sich auch die Sonder-
padagogik betreffend ahnliche Entwicklungsphasen identifizieren lassen (Defizitorientierung,
Ausgliederung in separierte Beschulung, spater Bewegungen der gemeinsamen Beschulung,
vgl. Kap. 2) und verweist auf die Anschlussfahigkeit des breiten Verstandnisses inklusiver
Bildung und DaZ, wobei sie auf die Notwendigkeit einer machtkritischen Betrachtung der
Disziplinen und die Einbindung lebensweltlicher Mehrsprachigkeit verweist — nicht ohne zu
erwadhnen, dass hierfur Veranderungen auf struktureller Ebene erforderlich seien (S. 23).

Der zweite Teil des Sammelbandes bezieht sich auf Diversitét in der schulischen Praxis.
Im ersten Beitrag ,Freundschaftsnetzwerke in heterogenen Schulklassen. Eine netzwerk-
analytische Studie schulischer und auferschulischer Beziehungen von Kindern in der
Grundschule® von Miriam Kuckuck, Claudia Henrichwark und Pascal Jeschke wird durch
eine Netzwerkanalyse von Beziehungen innerhalb unterschiedlicher Schulklassen dargestellt,
wie sich die Verteilung von Beziehungen zwischen Kindern mit und ohne Migrations-
hintergrund (1. und 2. Generation) sowie mit und ohne sonderpadagogischem Férderbedarf
schulisch und privat gestaltet. Doppelverortungen, also Kinder, denen ein Migrationshinter-
grund sowie ein sonderpadagogischer Forderbedarf zugeschrieben bzw. diagnostiziert wurde,
werden jedoch nicht spezifiziert. Zudem werden von den Autor*innen Aussagen Uber die
Dichte der Beziehungen innerhalb der Schulklassen, die (bindre) Geschlechterverteilung
sowie Homophiliewerte, die angeben, ,ob innerhalb eines Netzwerkes Akteur*innen mit
bestimmten Attributen starker untereinander vernetzt sind“ (S. 34), getroffen. Hierzu wurden
durch Fragebtgen erhobene Daten von 61 Grundschulklassen in NRW herangezogen. Die
Autor*innen stellen im Ergebnisteil ihres Beitrags dar, dass sehr unterschiedliche
Klassenstrukturen nachgewiesen werden konnten und dass insbesondere Schiiler*innen
ohne Migrationshintergrund Einfluss auf eine héhere Dichte der Beziehungen innerhalb der
Klassen haben (S. 35/36). In Bezug auf eingehende, ausgehende und reziproke Beziehungen
konnte kein statistisch relevanter Unterschied zwischen Kindern ohne und mit Migrations-
hintergrund der 2. Generation festgestellt werden, jedoch durchaus im Unterschied zu Kindern
mit Migrationshintergrund der 1. Generation, bei denen ausgehende Beziehungen haufiger
nicht erwidert werden (S. 36/37). Fur die Kinder mit einem diagnostizierten sonderpada-
gogischem Forderbedarf geben die Autor*innen an, dass alle Beziehungsarten bis auf
schulische ausgehende Beziehungen, die dem Wert der ausgehenden schulischen Bezie-
hungen von Kindern mit Migrationshintergrund der 1. Generation ahnelt, deutlich geringer
ausfallen als bei den anderen untersuchten Gruppen (S. 37). In Bezug auf Homophilie wird
angegeben, dass ein Migrationshintergrund nicht automatisch zu einer Separation innerhalb
der Klasse fiihrt, sich fir Kinder mit Férderbedarf jedoch die Tendenz erkennen lasst, dass
sie sowohl schulisch als auch privat eher mit anderen Kindern mit Forderbedarf interagieren
als mit Kindern ohne Férderbedarf (S. 37). Grundsatzlich kann aus den prasentierten Daten
keine Kausalitat abgeleitet werden, da die hier angeflihrten Analysen deskriptiv-statistischer
Art sind.

Im Rahmen des zweiten Beitrags ,Inklusive Sprach(en)bildung am Beispiel des mehr-
sprachigkeitsdidaktischen Konzepts Translanguaging. Perspektiven fur differenzsensiblen
Unterricht und Lehrer*innenbildung® beschéftigen sich Gesche Dumiak, Delia Hillsmann und
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Marian Laubner mit der Frage, inwiefern das Konzept Translanguaging nach Garcia (z.B.
2009) im Rahmen einer inklusiven Sprach(en)bildung eingesetzt werden kann. Im theoreti-
schen Teil dieses Beitrags zeigt sich insbesondere eine machtkritische Perspektive, in der auf
die oft unhinterfragte und nicht-explizite Normsetzung von Deutsch und deutscher Bildungs-
sprache als Standard und Ziel der zu erwartenden sprachlichen Fahigkeiten im Kontext Schule
hingewiesen wird. Die Autor*innen stellen daraufhin in kurzer Form das Konzept des Trans-
languaging nach Garcia vor. Hierbei reflektieren sie kritisch, dass auch dieses Konzept den
Ausschluss einiger Schiler*innen, bspw. aufgrund individueller Lernvoraussetzungen, nicht
vermeiden kann. Die Autor*innen fuhrten eine explorative, konversationsanalytische Unter-
suchung von zwolf Reflexionsportfolios von Studierenden unter Einbezug eines differenz-
theoretischen Vorgehens durch und verweisen darauf, dass Translanguaging nutzlich fur die
Reflexion von Lehr- und Lernprozessen unter Betrachtung sprachlicher Aspekte sowie flr
Aspekte der Aufrechterhaltung der Ordnung im Unterricht zu sein scheint und in diesem
Rahmen Vorannahmen und Normsetzungen sowie die Haltung der Studierenden reflektiert
werden kénnen. AbschlieRend halten die Autor*innen fest, dass Translanguaging theoretisch
das Potenzial fur eine inklusive Sprach(en)bildung habe, jedoch durch gesetzte Normen und
Vorgaben im Bildungssystem an seine Grenzen gerate.

Auch der dritte thematische Teil Inklusion und DaZ in der Lehrer*innenbildung besteht aus
zwei Beitragen. Nadia Wahbe stellt im Beitrag ,Zur Qualifizierung zukiinftiger DaZ-kompeten-
ter Lehrer*innen fur sprachsensiblen Fachunterricht als Teil inklusiven Unterrichts® Zwischen-
ergebnisse und Transferiberlegungen vor, die aus der Forschungs- und Entwicklungsstudie
,Diagnose- und Foérderkompetenz fir sprachsensiblen Fachunterricht der Sekundarstufe®
(BiProDaz_ForBi) stammen, in der untersucht wird, ,inwieweit ein studienbegleitendes
Praktikum im Kontext der Heterogenitatsdimensionen Migrationsgeschichte und Forderbedarf
in Deutsch als Zweitsprache [...] zur Entwicklung sprachdiagnostischer und Sprachforder-
kompetenzen von Lehramtsstudierenden fiir den sprachsensiblen Fachunterricht als Teil
inklusiven Unterrichts beitragen kann® (S. 63). In ihrem Beitrag geht die Autorin zunachst auf
Bildungsbarrieren von ,Schuler*innen nicht deutscher Herkunftssprachen* ein und verweist auf
statistische Quellen zur Zuwanderung, wie bspw. den Nationalen Bildungsbericht 2018 und
Vero6ffentlichungen des Sachverstandigenrates deutscher Stiftungen fur Integration und
Migration (2019), unter Hinweis auf Effekte des Migrationshintergrunds als grundsétzlich
benachteiligend — auch bei gleichem sozialen Hintergrund (S. 68), um die Notwendigkeit einer
Forderung der ,sog. DaZ-Kompetenz* (S. 66 unter Verweis auf Ehmke et al., 2018) angehen-
der Lehrkrafte aufzuzeigen. Vorteile zuwanderungsbezogener Aspekte bzw. von Mehr-
sprachigkeit werden nicht beriicksichtigt. Die vorgestellten Ergebnisse und Uberlegungen
dieses Beitrags beruhen auf qualitativen und quantitativen Daten, die durch Unterrichts-
beobachtungen, Hospitationen in Tandem-Reflexionsgesprachen, Interviews und Tests mit
Videovignetten sowie dem DaZ-Kom-Kompetenztest und BiSEd-Fragebogen zu unterschied-
lichen Erhebungszeitpunkten des ForBi-Praktikums erhoben wurden. Nach einer Vorstellung
erster Ergebnisse schliel3t die Autorin Transferliberlegungen an, indem sie darauf verweist,
dass Praxiselemente sinnvoll und eine Reflexion des Praktikums wirksam seien, diese jedoch
Unterstitzung benétigen. Fir diesen Bedarf wurde u.a. ein Reflexionsbogen zur Anbahnung
von Sprachbewusstheit und Einsatz des Scaffolding-Prinzips sowie praktische Handlungs-
hilfen entwickelt.

Im zweiten Beitrag dieses Teils, ,Deutsch als Zweitsprache als integrativer Bestandteil der
Osterreichischen Lehramtsausbildung® von Vesna Knucher und Martina Damej, wird im
Rahmen eines historischen Uberblicks sowie durch die Ergebnisse einer Dokumentenanalyse
Osterreichischer Lehramtscurricula dargestellt, inwiefern Deutsch als Zweitsprache sowie
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Mehrsprachigkeitsdidaktik in die Lehramtsausbildung in Osterreich eingebunden wurden und
werden. Das Curriculum fur Mehrsprachigkeit von Krumm & Reich (2013) wird von den Autor*
innen in Grundziigen beschrieben (S. 91), da anhand ebendieses die Einbindung eines mehr-
sprachigkeits- und diversitatssensiblen Konzepts in die neuen Curricula untersucht wird.
Neben der detaillierten Betrachtung der Curricula des Entwicklungsverbunds Siid-Ost gehen
die Autor*innen Uberblicksartig auf die Ergebnisse der weiteren Entwicklungsverbinde ein.
Die Autor*innen halten fest, dass die Themen DaZ, Mehrsprachigkeit und sprachliche Bildung
aktuell verstarkt in den Lehramtscurricula vertreten sind, jedoch insbesondere als Quer-
schnittsthema im Zusammenhang mit Diversitat behandelt werden (abgesehen vom Fach
Deutsch, in dem eine vertiefte Betrachtung angestrebt ist) (S. 98). Durch die aktuelle Ausge-
staltung der Curricula sei im Unterrichtsfach Deutsch allerdings nur der Aufbau einer Grund-
kompetenz in DaZ, nicht jedoch ein Expertentum maoglich (S, 96) und Studierende anderer
Unterrichtsfacher erlangen ,lediglich einen ersten Einblick in die Materie® (S. 98).

Der dritte Teil des Sammelbands Didaktisch-methodische Schnittstellen umfasst ebenfalls
zwei Beitrdge. Der erste Beitrag ,Schnittstellen zwischen Deutschdidaktik, Deutsch-als-
Zweitsprache-Didaktik und Sprachheilpddagogik am Beispiel von Grammatik und Wortschatz*
von Klaus Peter und Gudrun Kasberger bietet einen Uberblick tiber die Schnittstellen der
drei Disziplinen beztglich ihrer Untersuchungsgegenstande, Bezugswissenschaften sowie
ihren Bezug zur Inklusionspadagogik, die exemplarisch an der Grammatik- sowie Wortschatz-
vermittlung ausgefihrt werden. Die Autor*innen weisen darauf hin, dass eine strikte Trennung
der Einflussfaktoren auf Spracherwerbsprozesse angezweifelt werden kdnne und begriinden
dies insbesondere durch Verweis auf die Diskurse rund um Intersektionalitat und De-Kategori-
sierung (S. 104). Bezlglich der Bezugswissenschaften wird darauf verwiesen, dass sich diese
grundlegend tberschneiden, eine gemeinsame Didaktik jedoch aktuell noch ein Desiderat sei
(S. 119). Die Autor*innen gehen zudem auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede bezuglich
der Grammatik- sowie Wortschatzvermittlung ein, in denen sie viele Parallelen zwischen den
Disziplinen aufweisen kénnen, woraus die Autor*innen schlie3en, dass eine Kombination der
drei Disziplinen moglich sei. Fir die Grammatikvermittlung fihren sie Gemeinsamkeiten
bezlglich der wissenschaftlichen Betrachtung von Sprache und Spracherwerb, des Einsatzes
integrativer und asthetisch ansprechender bzw. kindgerechter Umgebungen, des Aufbaus von
Prozesswissen und Sprachreflexion, der Nutzung von Irritation und Verlangsamung als
didaktisches Instrument, des Aufbaus metasprachlichen Wissens (mit funktionalem Ziel), der
Bedeutung des*der Inputgebenden sowie des Einbezugs des Spracherwerbs und seiner
Progression an (S. 112). In Bezug auf die Gemeinsamkeiten der Wortschatzvermittlung
werden der Einbezug von Strategienvermittlung, das Anstreben eines holistischen Wort-
schatzwissens, die Einbindung regelméaRiger Wiederholungen sowie eine in sprachliche
Kontexte eingebettete und textorientierte Wortschatzarbeit angefuhrt (S. 117). Die gré3ten
Unterschiede sehen die Autor*innen bezuglich des Grundwortschatzes, dem inzidentellen
Wortschatzerwerb, der insbesondere in der Sprachheilpddagogik eine untergeordnete Rolle
spielt, und der Textprozedurenorientierung, die insbesondere in der Deutschdidaktik und teil-
weise in DaZ in den Fokus rickt (S. 117/118). Als Fazit weisen die Autor*innen darauf hin,
dass die Spracherwerbsprozesse aller Kinder als Kontinuum zu sehen seien (und somit nicht
strikt abgrenzbar seien), um eine Pathologisierung einzelner Verlaufe zu vermeiden (S. 120).

Den letzten Beitrag des Sammelbands bildet der Aufsatz ,Alphabetisierung inklusiv —
Erstellung inklusiver Lese- und Schreibmaterialien. Ein Praxisbeispiel“ von Elfriede Hof-
mayer, der unter Mitarbeit von Andrea Egelseer entstanden ist. In diesem Teil wird ein sehr
interessanter Einblick hinter die Kulissen der Entwicklung eines inklusiven Lehrwerks zur
Alphabetisierung von Jugendlichen geboten. Die Autorinnen gehen auf die Beweggriinde zur
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Entwicklung sowie auf die Suche nach einem Verlag unter Einbezug sich ergebender Heraus-
forderungen ein (S. 128-130) und bieten eine Beschreibung der schlussendlich entstandenen
Lehrwerke samt Abbildung von Beispielen daraus (S. 131-137). Die Autorinnen beziehen sich
in ihrem Aufsatz explizit auf ihren Beitrag zu inklusiven Unterrichtsmaterialien, nicht zu inklusi-
vem Unterricht an sich (S. 128). Sie merken weiterhin an, dass Kindern und Jugendlichen mit
Be_hinderung, die Deutsch als Zweitsprache erwerben, bisher in der Forschung nur wenig
Aufmerksamkeit zukomme (S. 130), und sie stltzen ihre Aussage durch Bezug auf Literatur
vom Beginn der 2000er (S. 130/131). An dieser Stelle ist anzumerken, dass in jingster Zeit
vermehrt zu der Intersektion Be_hinderung und Mehrsprachigkeit geforscht wird (z.B. Di
Venanzio & Niehaus, 2023; Ehret, 2021). Abschliel3end stellen die Autorinnen den Aufbau der
Alphabetisierungslehrwerke vor und verweist auf erste Rickmeldungen zum Einsatz aus der
Praxis.

Insgesamt lasst sich festhalten, dass mit dem Sammelband ein Werk entstanden ist, dass die
(moglichen) Schnittpunkte zwischen Daz, Mehrsprachigkeit und inklusiver Bildung aus unter-
schiedlichen theoretischen, didaktischen und praxisbezogenen Perspektiven ins Auge fasst
und hierbei sowohl den Kontext Deutschland als auch Osterreich beriicksichtigt. Auch wenn
weder der Titel noch die Einfuhrung auf eine starkere Fokussierung von Mehrsprachigkeit
hinweisen, ist diese doch in einigen Beitragen deutlich erkennbar. Insbesondere der Beitrag
von Marion Déll stellt eine gute Grundlage dar, um die weiteren Beitrage sowohl in DaZ- als
auch in inklusionsbezogene Entwicklungen einordnen sowie mit normativen Aspekten beziig-
lich des Untersuchungsgegenstandes verbinden zu kdénnen, und 6ffnet den Blick fur eine
differenzierte Betrachtung der impliziten Annahmen von Sprachbildung. Die Verbindung von
DaZ bzw. Sprachbildung und inklusiver Bildung wird in fast allen Beitréagen klar deutlich, wobei
an einigen Stellen winschenswert gewesen wére, auch Intersektionen zu bertcksichtigen und
die Konstruiertheit der verwendeten Kategorien, wie bspw. Migrationshintergrund und Forder-
bedarf, starker zu betonen, da sonst leicht der Eindruck entsteht, dass die Kategorien als
gegeben reproduziert werden. Auch wére im Beitrag zur DaZ-Kompetenz angehender Lehr-
krafte eine weniger defizitorientierte Betrachtung des Erwerbs des Deutschen in zweit-
sprachlichen Kontexten und eine starkere Einbindung von Mehrsprachigkeit als Ressource
begriRenswert gewesen, um noch starker als bereits geschehen einen reflektierten Umgang
mit (normativen) Zielvorgaben von Unterricht aufzuzeigen. Zusammenfassend lasst sich
sagen, dass der Sammelband ,Deutsch als Zweitsprache und inklusive Bildung“ ein sehr
gelungenes Werk darstellt, das geschichtliche Entwicklungen der betreffenden Teildisziplinen
nachzeichnet und aus unterschiedlichen Perspektiven aufzeigt, wie diese flreinander frucht-
bar gemacht werden kénnen und dass mdgliche Kooperationen zwischen den Teildisziplinen
denkbar und wiinschenswert sind.
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